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La violencia política del pasado reciente de Euskadi  
y su conocimiento histórico1

Aritza Saenz del Castillo Velasco
Profesor Agregado del Departamento de Didáctica de las Ciencias Sociales  

de la Euskal Herriko Unibertsitatea (UPV/EHU)

Joseba Iñaki Arregi-Orue
Profesor Agregado del Departamento de Didáctica de las Ciencias Sociales  

de la Euskal Herriko Unibertsitatea (UPV/EHU)

Dentro de la memoria y la historia del pasado incómodo, el periodo de la transición 
abierto tras la muerte del dictador Franco, una vez superada la perspectiva mitifica-
dora de este proceso histórico, está suscitando acalorados debates historiográficos.2 
Así, el estudio y análisis de la violencia política de todo signo desatada durante 
esta etapa está centrando la agenda investigadora de numerosos historiadores e 
historiadoras.3

Teniendo presente que el País Vasco ha sido el territorio con «mayor sobrerre-
presentación de la violencia» en el periodo que va desde 1975 a 1982 y el que la ha 
padecido con mayor intensidad, esta controversia no es ajena al mundo académico 

1   Este trabajo ha sido desarrollado bajo la financiación del grupo de investigación consolidado Biography 
and Parliament (COD IT-1441-22).

2   Carmen MOLINERO y Pere YSÀS: La Transición. Historia y relatos, Madrid, Siglo XXI, 2018; Santos JULIÁ: 
Transición: historia de una política española (1937-2017), Barcelona, Galaxia Gutenberg, 2017; ídem: «Cosas que de 
la Transición se cuentan», Ayer 79 (2010), pp. 297-319; Marie Claude CHAPUT y Julio PÉREZ SERRANO (coord.): 
La transición española. Nuevos enfoques para un viejo debate, Madrid, Biblioteca Nueva, 2015; Pere YSÁS: «La 
transición española. Luces y sombras», Ayer 79 (2010), pp. 31-57; Gonzalo PASAMAR: «¿Cómo nos han contado 
la Transición? Política, memoria e historiografía (1978-1996)», Ayer, 99 (2015), pp. 225-249.

3   David BALLESTER: Las otras víctimas. La violencia policial durante la Transición (1975-1982), Zaragoza, 
Prensas de la Universidad de Zaragoza, 2022; Luis Miguel SÁNCHEZ TOSTADO: La transición oculta: ni modélica 
ni pacífica, Córdoba, Almuzara, 2021. Mariano SÁNCHEZ SOLER: La transición sangrienta. Una historia violenta 
del proceso democrático en España (1975-1983), Barcelona, Península, 2010; Manuel GALLEGO: Los abogados de 
Atocha. La masacre que marcó la Transición, Madrid, Catarata, 2019; Sophie BABY: El mito de la transición pacífica. 
Violencia y política en España (1975-1982), Madrid, Akal, 2022.
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y escolar de Euskadi.4 Así, existen puntos de vista encontrados sobre los términos 
definitorios de este periodo violentado. De igual modo, el tratamiento escolar de la 
violencia política desatada en la historia reciente del País Vasco genera opiniones 
dispares, viéndose en el centro de las «luchas culturales» y «la batalla por el relato».5 

Como proceso controvertido, es importante analizar qué es lo que sabe sobre 
este periodo histórico el alumnado universitario fruto de la historiografía escolar 
recibida, pues al fin y a la postre serán parte de los sujetos que vertebren la me-
moria colectiva y pública del mañana.6 Así, la presente investigación analizará el 
conocimiento que posee el alumnado de las Facultad de Educación de Vitoria-
Gasteiz —futuros docentes de la Educación Primaria— sobre el pasado violento 
reciente acaecido en el País Vasco durante la transición y la democracia, desde una 
aproximación teórica basada en el uso de temas controvertidos de la historia para 
el desarrollo de un pensamiento crítico.7 Ello nos permitirá calibrar el conocimien-
to histórico existente sobre esta etapa controvertida de la historia y la capacidad 
crítica de los futuros docentes de enfrentarse a memorias manipuladas que toda 
ciudadanía democrática debe poseer a fin de no caer en postulados populistas.8 En 
definitiva, poner el conocimiento de las Ciencias Sociales y de la Historia al servicio 
de los retos sociales actuales, con el fin de alcanzar una sociedad menos sectaria 
y más cohesionada que camine hacia «la verdad, la justicia, la reparación y la no 
repetición» del pasado violento.9

Estado de la cuestión sobre el conocimiento histórico del alumnado

En los medios de comunicación de masas se está difundiendo la idea de que la 
juventud española tiene un desconocimiento flagrante de la Historia reciente de 
nuestro país. Así, cuando les han formulado alguna pregunta relacionada con el cu-

4   Ignacio SÁNCHEZ-CUENCA y Paloma AGUILAR: «Violencia política y movilización en la transición 
española», en Sophie BABY y Eduardo GONZÁLEZ-CALLEJA (eds.): Violencia y transiciones políticas a finales 
del siglo xx. Europa del Sur-America Latina, Madrid, Casa Velázquez, 2009, pp. 95-112.

5   Joseba ARREGI-ORUE, Aritza SÁENZ DEL CASTILLO y Mien HARIZMENDI: «Programa de Víctimas 
Educadoras: Una aproximación a las violencias de Euskadi en clave de empatía y memoria histórica», en Eduardo 
ALONSO OLEA y Unai BELAUSTEGI (eds.). La memoria pública en las naciones del estado español: Protagonistas 
y proyectos en curso (1931-2019), Madrid, Sílex, 2021, pp. 169-202.

6   Mario CARRETERO y Marcelo BORRELLI: «Memorias recientes y pasados en conflicto: ¿Cómo enseñar 
historia reciente en la escuela?», Cultura y educación, 20 (2008), pp. 201-215.

7   Juan Ramón MORENO y José MONTEAGUDO: Temas controvertidos en el aula. Enseñar Historia en la 
era de la posverdad, Murcia, Universidad de Murcia, 2019.

8   Paul RICOEUR: Sobre la traducción, Barcelona, Paidós, 2005
9   M.ª Concepción DOMÍNGUEZ: Didáctica de las Ciencias Sociales, Madrid, Pearson; Roldan JIMENO: 

Amnesties, Pardons and Transitional Justice: Spain's Pacto of Forgetting, New York, Routledge, 2018.
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rriculum de Historia perteneciente a Educación Secundaria Obligatoria y Bachiller, 
ha quedado patente la dificultad que tienen para responder correctamente. Valga 
como ejemplo lo acaecido en el programa Ahora caigo del 5 de enero de 2017 cuan-
do a dos adolescentes se les preguntaba por un hecho que «sucedió en el siglo xx» 
y se les facilitaron las siguientes pistas: fue un «conflicto social, político y bélico», 
entre sus personajes destacó «La Pasionaria», inspiró el «Guernica» de Picasso, 
hubo un «alzamiento», sucedió en «España», «dio paso a una dictadura», se en-
frentaron «nacionales y republicanos». Pese a la formulación de estas características 
propias de la Guerra Civil española de 1936, entre las respuestas de los concursantes 
figuraron «el levantamiento del dos de mayo», «el 23 F» o «la democracia».

Este hecho que podría ser considerado una mera anécdota, lamentablemente 
se repite en las investigaciones centradas en la comprensión del estudiantado so-
bre la «naturaleza de la historia y sus conceptos». Así, sobre un cuestionario de 
20 preguntas relacionadas con el conocimiento histórico realizado a 64 discentes 
universitarios, de media, solo el 7,4 % de los interrogantes fueron contestados co-
rrectamente.10 Este desconocimiento de la Historia viene abalado por los pobres 
resultados obtenidos por los aspirantes a cuerpo de profesores examinados recien-
temente —2018— y que en ocasiones llevaban impartiendo la materia varios años.11 
Zamudio incide en este aspecto cuando señala que el profesorado de Historia en 
ocasiones muestra carencias respecto al conocimiento disciplinar.12 Afirmación 
constatada recientemente por Ander Delgado y Antonio Rivera, que evidencian 
el escaso conocimiento histórico que posee el alumnado del grado de historia de 
la UPV/EHU.13

Respecto al conocimiento de los periodos controvertidos, Rafael Valls deja 
constancia del desconocimiento del alumnado sobre un hecho traumático reciente 
como fue la guerra civil española de 1936 e incide en la escasa formación recibida 
sobre este periodo oscuro y doloroso de nuestra historia reciente.14 Igualmente, y 
remontamos al conocimiento sobre el periodo de la transición a la democracia, el 
alumnado muestra ciertas ideas que «están plagadas de contradicciones o inexac-
titudes» fruto de los relatos legitimadores y apologéticos del proceso transicional 

10   Mario CARRETERO, M. y James F. VOSS: Aprender y pensar la historia, Madrid, Amorrortu Editores, 2004.
11   <https://www.eldiario.es/sociedad/claves-entender-polemica-oposiciones-profesor_1_2028936.html>. Esta 

problemática fue fuente de reflexión de varios artículos firmados por el profesor e historiador Enrique Moradiellos 
<https://elpais.com/elpais/2013/03/19/opinion/1363725498_641538.html>.

12   José Ignacio ZAMUDIO: «El conocimiento del profesor que enseña historia», Enseñanza de las Ciencias 
Sociales, 11, (2012), pp. 31-41.

13   Ander DELGADO y Antonio RIVERA: ¿Qué saben de su historia nuestros jóvenes? Enseñanza de la historia 
e identidad nacional, Granada, Comares, 2019.

14   Rafael VALLS: «La guerra civil española y la dictadura franquista: las dificultades del tratamiento escolar 
de un tema potencialmente conflictivo», Enseñanza de las Ciencias Sociales, 6 (2007), pp. 61-74.
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presentes en los libros de textos y que la «historiografía actual ha desmontado».15 
Avanzando en el tiempo, y circunscribiéndonos al conflicto vasco del periodo pos 
transicional, Irene Moreno señala que «en la actualidad, el 50 % de los jóvenes 
universitarios vascos no sabe qué fue el atentado de Hipercor y el 40 % no sabe o no 
contesta sobre quién fue Miguel Ángel Blanco».16

Teniendo esto presente, en el siguiente capítulo analizaremos el conocimiento 
histórico que posee el estudiantado de la Facultad de Educación de Vitoria-Gasteiz, 
futuros docentes de la Educación Primaria, sobre la violencia de carácter político 
desatada en el pasado reciente del País Vasco. Esta investigación se apoya en dos 
razonamientos básicos. En primer lugar, y apoyándonos en los trabajos de Shulman 
y Gudmundsdóttir, un o una docente para desarrollar su trabajo con profesiona-
lidad requiere, entre otros, del conocimiento profundo del contenido a enseñar 
—disciplinar—.17 De este modo, analizar el conocimiento del contenido de los y las 
futuras docentes de Educación Primaria es fundamental, pues este tendrá una gran 
influencia en el qué y cómo enseñarán y a través de qué prácticas pedagógicas.18 O 
haciendo nuestras las palabras de Margret Buchmann, «conocer algo nos permite 
enseñarlo; y conocer un contenido con profundidad significa estar mentalmente 
organizado y bien preparado para enseñarlo de una forma general».19 En esta línea, 
el conocimiento del contenido se transforma en saber fundamental para el desarro-
llo y la adquisición de las competencias clave de forma contextualizada, pues sin él 
es imposible movilizar ni aplicar nada.20

Un segundo razonamiento que sustenta lo pertinente de esta investigación y 
apoyándonos en una visión constructivista de la Educación, es la importancia que 
tiene la detección de los conocimientos previos del alumnado, al objeto de apoyar 
en ellos los nuevos conocimientos que se adquirirán en el proceso de enseñanza-

15   Mikel BUENO y Elorri ARCOCHA: «La transición española: ¿Qué sabe el alumnado de 1º de bachillera-
to?», Didáctica de las Ciencias Experimentales y Sociales, 38 (2020), pp. 39-60; Alexander URIARTE: «La Transición 
Española a partir de dos ejemplares de libros de texto de 4º de ESO: ¿Hay espacio para la memoria no hegemó-
nica?», Didácticas Específicas, 28 (2023), pp. 8-21; José Ramón GONZÁLEZ CORTES: «Los pasados recientes en 
conflicto y sus implicaciones didácticas: Guerra civil y Transición», Con-Ciencia Social, 18 (2014), pp. 157-164.

16   Irene MORENO: Gestos frente al miedo. Manifestaciones contra el terrorismo en el País Vasco, Madrid, 
Tecnos, 2019.

17   Lee SHULMAN: «Knowledge Growth in Teaching», Educational Researcher, 15 (1986), pp. 4-14; Sigrun 
GUDMUNDSDÓTTIR y Lee SHULMAN: «Conocimiento didáctico en Ciencias Sociales», Profesorado. Revista 
de currículum y formación del profesorado, 9 (2005), pp. 1-12.

18   José Ignacio ZAMUDIO: «El conocimiento del profesor que enseña historia», Enseñanza de las Ciencias 
Sociales, 11 (2012), pp. 31-41.

19   Margret BUCHMAN: «The Priority of Knowledge and Understanding in Teaching», en Lilian. KATZ and 
James RATHS (eds.): Advances in Teacher Education, Norwood, Ablex, 1984, pp. 29-50.

20   Cesar COLL: «Lo básico en la educación básica. Reflexiones en torno a la revisión y actualización del 
currículo de la Educación Básica», Revista Electrónica de Investigación Educativa, 8 (2002), 1.
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aprendizaje desarrollado en el Grado de Educación Primaria en la Facultad de Edu-
cación y Deporte de Vitoria-Gasteiz. Este anclaje a su estructura cognitiva previa 
hará de las ideas nuevas conocimientos significativos y, en consecuencia, serán de 
utilidad y recordados durante más tiempo.21 Por ello esta investigación se torna 
también en una prueba-diagnóstico de lo que sabe nuestro alumnado —precon-
cepciones de los estudiantes y posibles errores conceptuales sobre un contenido 
concreto— y que nos ayudará a determinar el punto de partida de la asignatura 
de Didáctica de las Ciencias Sociales I, que tiene por objetivos que el alumnado se 
aperciba de que el «el fenómeno sociocultural y sus diferentes aspectos (económico, 
religioso, ideológico, político, artístico, de respuesta al entorno…) […] son parte de 
un proceso evolutivo que va cambiando a lo largo del tiempo, tanto a nivel global 
como cercano», y donde los conocimientos históricos resultan fundamentales para 
su comprensión, desarrollando así el pensamiento histórico.22 Ello nos aproximará 
al segundo objetivo de la asignatura, cual es el conocimiento, la comprensión y el 
análisis de la realidad socioeconómica y cultural de País Vasco hoy día, aspectos 
claves para el desarrollo del pensamiento social.23 Teniendo presente que la so-
ciedad actual es deudora de su pasado, y más concretamente de la transición,24 el 
conocimiento de este periodo histórico resulta fundamental para una explicación 
causal coherente de lo que acontece hoy día y para vislumbrar posibles futuros, base 
fundamental de una ciudadanía crítica y participativa.25

Dentro del conocimiento del contenido, en la presente investigación nos centra-
remos en parte de los contenidos sustantivos (factuales, conceptuales, ideacionales 
o declarativos).26 Más concretamente, en este análisis nos vamos a detener en el 
conocimiento de los más sobresalientes hechos y personajes históricos del periodo 
de referencia, pues es a esta información conceptual a la que mayor dedicación se 
le concede en la etapa de las enseñanzas medias y la que centra gran parte de la 
evaluación (> 75 % del contenido de los exámenes).27 

21   David Ausubel: Adquisición y retención del conocimiento, Barcelona, Paidós, 2002.
22   Carlos MARCELO: «Cómo conocen los profesores la materia que enseñan. Algunas contribuciones de la 

investigación sobre Conocimiento Didáctico del Contenido», en Lourdes MONTERO y José Manuel VEZ (eds.): 
Las didácticas específicas en la formación del Profesorado (I), Santiago de Compostela, Tórculo, 1993, pp. 151-185.

23   Antoni SANTISTEBAN y Joan PAGÈS: Didáctica del Conocimiento del Medio Social y Cultural en la Edu-
cación Primaria, Madrid, Síntesis, 2011, pp. 85-104.

24   Julio AROSTEGUI: «La transición a la democracia, matriz de nuestro tiempo reciente», en Rafael QUI-
ROSA-CHEYROUZE (ed.): Historia de la transición en España: los inicios del proceso democratizador, Madrid, 
Biblioteca Nueva, pp. 31-43.

25   Mario CARRETERO: Documentos de identidad. La construcción de la memoria histórica en un mundo 
global, Buenos Aires, Paidós, 2007.

26   Mary KENNEDY: «Teachers’ Subject Matter Knowledge», Trend and Issues, 1 (1990), pp. 1-32.
27   José MONTEAGUDO, Pedro MIRALLES y José Luis VILLA: Evaluación de la materia de Historia en 

Secundaria. El caso de la región de Murcia, Saarbrücken, Publicia, 2014.
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Metodología

Para el desarrollo de este análisis y la evaluación del conocimiento histórico del 
alumnado sobre este periodo, emprenderemos un estudio cuantitativo de tenden-
cias basado en un muestreo intencional, donde recurriremos a alumnado de cursos 
sucesivos (2020-21/2021-22).28 De este modo, la muestra se compone de 198 sujetos 
comprendidos entre los 18 y los 22 años y recién ingresados en el grado de Edu-
cación Primaria. Respecto al sexo, el 50 % serán hombres, el 49 % mujeres y el 1 % 
restante no binarios. En cuanto al procedimiento de investigación empleado, recu-
rriremos a un examen basado en el método encuesta dirigida de respuesta múltiple 
(multiple choice) que será implementado a través de cuestionario —instrumento 
de análisis—.29 Ésta metodología de análisis resulta determinante para la obtención 
de información sobre las conceptualizaciones personales del sujeto investigado, al 
transmitir su conocimiento de forma directa y sin injerencias. 

Este corpus de preguntas y respuestas predeterminadas se ha confeccionado 
tomando como referente parte de la bibliografía disponible sobre la época en cues-
tión (Anexo 1). De este modo, la obra colectiva de José Luis de la Granja, Santiago 
de Pablo y Coro Rubio (2020) Breve historia de Euskadi y en especial su último 
capítulo; la de Irene Moreno (2019) Gestos frente al miedo. Manifestaciones contra el 
terrorismo en el País Vasco; la de Nicolás Buckley (2020) Del sacrificio a la derrota; la 
de Kepa Bilbao (2020) Años de plomo. La excepcionalidad vasco-navarra en la tran-
sición (1975-1985); la de Iñaki Egaña (2015), Breve historia de ETA; la de Sophie Baby 
(2021) El mito de la transición pacífica; o la de Rául López Romo (2015) Informe Fo-
ronda entre otras han sido el soporte del aparato conceptual de este cuestionario.30 
Estos contenidos sustantivos se han clasificado en distintas categorías de análisis 
(sujetos y organizaciones sociales, cronología, acontecimientos, hechos y eventos, 
conceptos, datos cuantitativos, etc.) al objeto de facilitar la interpretación de los 
resultados obtenidos. Tras su elaboración, esta batería de preguntas fue supervi-
sada por una comisión formada por profesores y profesoras doctoras de historia 
contemporánea, la cual dio su aprobación.

28   Rafael BISQUERRA: Metodología de la investigación educativa, Madrid, La Muralla, 2004.
29   Pedro LÓPEZ ROLDÁN y Sandra FACHELLI: Investigación social cuantitativa, Barcelona, Universitat 

Autònoma de Barcelona, 2015.
30   José Luis DE LA GRANJA, Santiago DE PABLO y Coro RUBIO: Breve historia de Euskadi. De los Fueros a 

nuestros días, Barcelona, Debate, 2020; Irene MORENO: Gestos…; Nicolás BUCKLEY: Del sacrificio a la derrota. 
Historia del conflicto vasco a través de las emociones de los militantes de ETA, Siglo XXI, Madrid, 2020; Kepa BIL-
BAO: Años de plomo. La excepcionalidad vasco-navarra en la transición (1975-1985), Gakoa, Donostia, 2020; Iñaki 
EGAÑA: Breve Historia de ETA, Tafalla, Txalaparta, 2015; Sophie BABY: El mito…; Raúl LÓPEZ ROMO: Informe 
Foronda. Los efectos del terrorismo en la sociedad vasca, Madrid, Los Libros de la Catarata, 2015.
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Resultados

Los datos indican que el conocimiento general del alumnado sobre este periodo 
controvertido y violento de nuestro pasado reciente es insuficiente. Así, el 64 % de 
los y las discentes ha obtenido una calificación que no llega al aprobado, un 11 % 
ha cosechado un resultado suficiente, un 14 % bien y un 11 % notable. En esta línea, 
destaca la ausencia de sobresalientes.

Así mismo, de las 24 preguntas formuladas, en 13 de ellas menos de la mitad del 
alumnado ha contestado correctamente, lo que indica que su conocimiento grupal 
sobre estas cuestiones es más que deficiente. Nos estamos refiriendo concretamente 
a las preguntas 8, 9, 10, 11, 13, 14, 16, 18, 19, 20, 21, 22, 23 (anexo 1). Por el contrario, 
las preguntas 15, 17, 12, 5, 1, 4, 24, 2, 6, 3, 7 han cosechado mayor conocimiento, 
ya que en todas ellas más de la mitad del alumnado encuestado ha respondido 
correctamente.

Siguiendo las categorías de análisis y en lo que respecta a personajes históricos, 
solo el 29 % del alumnado encuestado conoce quién fue Santiago Brouard. José 
Antonio Ortega Lara obtiene mejores resultados, aunque no muy esperanzadores, 
ya que únicamente el 34 % de los discentes lo identifica como la víctima de ETA que 
padeció el cautiverio más largo. En línea ascendente, se situaría Gregorio Ordoñez, 
siendo identificado correctamente por el 40 % de los y las encuestadas, seguido 
de cerca por Miguel Ángel Blanco (53 %). Posteriormente, el 57 % de estudianta-
do es capaz de contextualizar adecuadamente a José Antonio Lasa y José Ignacio 
Zabala y la vulneración de derechos que padecieron de parte de sus victimarios. 
Finalmente, el 84 % del estudiantado era conocedor de la forma en que murió Luis 
Carrero Blanco.

Respecto al conocimiento de las organizaciones violentas y otros colectivos 
sociales relacionados con este pasado controvertido reciente, es de subrayar que 
muestran un desconocimiento palpable sobre la organización ultraderechista Gue-
rrilleros de Cristo Rey, pues un escaso 39 % ha respondido correctamente a esta 
cuestión. Este conocimiento mejora ostensiblemente cuando se les pregunta por la 
naturaleza de los GAL, con un 67 % de aciertos. Siguiendo en línea ascendente, es 
de destacar que la mayoría del alumnado (77 %) es capaz de definir con precisión 
«qué fue ETA»; sin embargo, el conocimiento sobre sus inicios no está tan claro 
(55 % de acierto). En paralelo a este conocimiento, y en lo referido a la contextua-
lización cronológica de estas agrupaciones violentas, solo el 35 % del estudiantado 
sabe situar correctamente en el tiempo la fundación de los GAL. Por el contrario, 
la cronología referente a ETA logra mejores resultados. Así, el 71 % y el 76 % del 
alumnado respectivamente respondió correctamente sobre el año de creación de 
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ETA y la finalización de su actividad armada. En esta línea, alrededor de la mitad 
del alumnado sabe contextualizar el primer atentado mortal de ETA (52 %) y sus 
«años de plomo» (48 %).

Respecto al conocimiento de acontecimientos, hechos y conceptos derivados de 
este pasado violento reciente, el 68 % del alumnado conoce con claridad la natu-
raleza y autoría del atentado de Hipercor. En menor medida son conocedores del 
significado del concepto «dispersión» (59 %), y todavía menos de sus consecuencias 
al escasamente conocer quiénes son «los niños de la mochila» (31 %).

El conocimiento del alumnado respecto a cuestiones cuantitativas también 
merece la atención de este análisis. A la pregunta de cuántos grupos violentos de 
extrema derecha existieron en el periodo de 1970-1990, solo el 9 % contesta correc-
tamente, cifrándola en más de cinco.31 Por el contrario, el grueso del estudiantado 
(56 %) piensa que fueron menos de cinco, con un no desdeñable 13 % que manifiesta 
que fueron menos de tres. Respecto al número de muertos atribuido a los G.A.L. 
únicamente el 18 % del personal encuestado ha respondido correctamente, cifra 
que contrasta con el índice de acierto relativo al número de muertos causados por 
la violencia de ETA (31 %). En esta línea, el estudiantado muestra gran dificultad a 
la hora de situar la magnitud de los abusos policiales producidos entre 1960 y 2014, 
ya que un reducido número ha contestado correctamente (23 %).

Respecto a la cuantificación de las acciones de ETA y sus consecuencias, las 
cifras no son mucho mejores, mostrando los y las discentes un desconocimiento 
general del número de personas extorsionadas por esta organización —el 9,6 % 
respondió correctamente—, así como de la cuantía de personas que se vio obligada 
a llevar escolta (9,1 %).

A modo de conclusión

A tenor de los resultados obtenidos, podemos afirmar que el conocimiento del 
alumnado sobre este pasado violento reciente y la vulneración de derechos huma-
nos ocurrida es bastante deficiente, aunque con leves mejoras respecto los datos 
aportados por Moreno (2019). De este modo, más de la mitad del alumnado ha sus-
pendido la prueba, situándose la media de grupo en un 4,4 sobre 10. En la misma 
línea, más de la mitad de las preguntas realizadas sobre este tema eran desconocidas 
por más del 50 % del estudiantado. 

31   Juan Manuel GONZÁLEZ SÁEZ: «Balance de víctimas mortales del terrorismo y la violencia política de la 
extrema derecha durante la Transición (1975-1982)», Historia Actual Online, 27 (2022), pp. 7-17.
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Esto puede deberse a un ejercicio deliberado de desmemoria, que tiene como 
premisa el silencio y la omisión de etapas históricas caracterizadas por graves vio-
laciones de derechos humanos con el deseo de no «abrir viejas heridas» y fomentar 
la reconciliación y la convivencia.32 De igual manera, «la batalla por el relato» que 
existe sobre estos periodos caracterizados por la violencia, hace de su enseñanza-
aprendizaje una cuestión difícil, que el profesorado tiende a eludir.33

Dentro de este desconocimiento de la vulneración de los derechos humanos 
desarrollada en la época transicional y postransicional, se observa que los conoci-
mientos relativos a las «otras víctimas» y «las otras violencias», aquellas desatadas 
por los grupos de extrema derecha, las fuerzas y cuerpos de seguridad del estado 
y los grupos parapoliciales, obtienen peores resultados.34 Así, en el campo de los 
sujetos históricos, en el de grupos violentos, en la contextualización cronológica, 
así como en el de la cuantificación de los efectos de la violencia, el conocimiento de 
esta otra violencia y sus víctimas por lo general obtienen los porcentajes más bajos. 

Desde un acercamiento basado en la psicología social este contraste en los 
resultados se puede explicar a través de la teoría de la transmisión social de la 
victimización colectiva. En ellas, las narrativas de la victimización son esencia-
les en la construcción de la memoria colectiva y del conocimiento histórico. Este 
proceso comienza con la diferente transmisión de las narrativas endogrupales de 
las víctimas presentes en los principales agentes socializadores y procesos cultu-
rales (escuelas, medios de comunicación, lugares-calendarios de la memoria y sus 
conmemoraciones socio-políticas, etc.).35 Así, la representación del sufrimiento 
de estos endogrupos en los libros de texto sirve para transmitir hechos básicos, 
hacer eventos destacados y difundir una narrativa dominante de cómo debe ser 
la victimización colectiva del grupo entendido.36 De este modo, la prevalencia de 
la historiografía tradicional y del relato legitimador y mitificado del proceso de la 
transición en los libros de texto, describiéndolo como un periodo ejemplar y re-
lativamente pacífico, donde la violencia de extrema derecha tiene un tratamiento 
menor y la violencia estatal y paraestatal están prácticamente ausentes,37 hacen de 

32   Florencio DOMÍNGUEZ: Principios para una política de memoria de las víctimas del terrorismo, Vitoria-
Gasteiz, IV Ciclo de Conferencias General Álava, 2019.

33   Julián CASANONA: Una violencia indómita. El siglo xx europeo, Barcelona, Crítica, 2020, p. 271; José 
Ramón GONZÁLEZ CORTES: «Los pasados recientes…», p. 160.

34   David BALLESTER: Las otras víctimas…
35   Johanna VOLLHARDT: «Collective Victimization», en Linda Tropp (ed.) Oxford Handbook of Intergroup 

Conflict, New York, Oxford University Press, pp. 136-157.
36   Phillip Hammack: «Exploring the reproduction of conflict through narrative: Israeli youth motivated to 

participate in a coexistence program», Peace and Conflict: Journal of Peace Psychology, 15 (2009), pp. 49-74.
37   Adrián MAGALDI: «La Transición democrática en los libros de texto: una reflexión desde los manuales de 

2º de Bachillerato», Didáctica de las Ciencias Experimentales y Sociales, 43 (2022), pp. 71-90.
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su conocimiento una asignatura pendiente. A ello también contribuye que en la 
mayoría de los libros de texto la transición y el periodo democrático sean tratados 
dentro de la misma unidad didáctica, atribuyéndoles mismas características que 
hacen que esa «otra violencia» quede desdibujada.38

Los datos precedentes evidencian que la enseñanza-aprendizaje de este periodo 
controvertido de nuestra historia —el periodo de la transición y de la consolidación 
democrática— y su vertiente más oscura —las diferentes violencias que lo castiga-
ron— debe tener un mayor tratamiento en los currículos y en las prácticas docentes 
si realmente se desea alcanzar una ciudadanía democrática y crítica, consciente de 
todas las formas de violencia política y vulneración de derechos humanos aconte-
cidas en la segunda mitad del siglo xx.39 En esta línea, es esencial que el proceso de 
victimización colectiva emprendido por las instituciones educativas sea ecuánime 
y objetivo con el fin de que el conocimiento histórico de este periodo convulso 
no sea instrumentalizado por ninguna tendencia política que pueda exacerbar las 
tensiones intergrupales y, como consecuencia, poder precipitar un nuevo contexto 
de violencia.40 Más si cabe, si consideramos esta etapa histórica (transición y post 
transición) como el hito fundacional del sistema político democrático actual.41 

Anexo 1. Corpus de preguntas y respuestas

1.	 «El atentado de Hipercor fue…».
a)	 El atentado de ETA que causó numerosos muertos.
b)	 Atentado de una organización yihadista.
c)	 Atentado del Batallón Vasco Español.
d)	 No sé/No contesto.

38   Adrián MAGALDI: «La Transición democrática…», p. 78; José Ramón GONZÁLEZ CORTES: «Los pa-
sados recientes…», p. 158.

39   Adrián MAGALDI: «La Transición democrática…», p. 72; Julián CASANOVA: Una violencia indómita…
40   Rajmohan Ramanathapillai: «The politicizing of trauma: A case study of Sri Lanka», Peace and Conflict: 

Journal of Peace Psychology, 12 (2006), pp. 1-18. Es el caso que recientemente ha aconteciendo en diversos países 
como Estados Unidos y su asalto al congreso; Brasil y el ataque a sus diferentes instituciones; o la toma de las calles 
en España en noviembre de 2023 y la violencia desatada al grito de «La constitución destruye la nación» o «Felipe 
masón, defiende la nación», todos ellos protagonizados por grupúsculos de la extrema derecha.

41   Julio AROSTEGUI: «La transición a la democracia…». Jesús MOVELLÁN: Ni régimen del 78 ni espíritu de 
la transición, Historia Actual Online, 55 (2021) pp. 161-170 lo ponen en cuestión y critica que esta visión de realidad 
heredada y la transición como événement matriciel hace que los análisis históricos del periodo transicional estén 
viciados de cierto presentismo y cargados de memoria.



17. La violencia política del pasado reciente de Euskadi y su conocimiento histórico	 | 239

2.	 «Diría que el caso de Lasa y Zabala fue…».
a)	 El caso de los dos secuestrados y asesinados por ETA.
b)	 El caso de las dos personas secuestradas, torturadas y asesinadas por los GAL.
c)	 El caso de los dos niños desaparecidos, aún sin resolver.
d)	 No sé/No contesto.

3.	 ¿Miguel Ángel Blanco fue una persona secuestrada y asesinada por ETA?
a)	 Sí, fue secuestrado y asesinado por ETA.
b)	 No, fue secuestrado por ETA.
c)	 No, fue asesinado por ETA.
d)	 No sé/No contesto.

4.	 «Si leo el nombre del GAL me viene a la memoria».
a)	 Una rama interna de ETA.
b)	 Un grupo parapolicial que agredía a la izquierda abertzale y a ETA.
c)	 Un grupo que luchó contra Franco.
d)	 No sé/No contesto.

5.	 ¿Cuándo surgió ETA?
a)	 1949.
b)	 1959.
c)	 1969.
d)	 No sé/No contesto.

6.	 ¿Qué fue de ETA en el momento de su creación?
a)	 Un partido político.
b)	 Una entidad independentista.
c)	 Un grupo terrorista.
d)	 No sé/No contesto.

7.	 ¿Cuándo ETA mató a alguien por primera vez?
a)	 En 1958.
b)	 1968.
c)	 1978.
d)	 No sé/No contesto.
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8.	 ¿Cuándo surgió el GAL?
a)	 1963.
b)	 1973.
c)	 1983.
d)	 No sé/No contesto.

9.	 ¿Cuántas personas se cree que han sido asesinadas por ETA?
a)	 Unos 350.
b)	 Alrededor de 850.
c)	 Alrededor de 1250.
d)	 No sé/No contesto.

10.	Según el informe pericial publicado por el Gobierno Vasco, ¿cuántos han de-
nunciado, pública o judicialmente, haber sufrido torturas o malos tratos por 
parte de la policía entre los años 1960-2014?

a)	 982.
b)	 1389.
c)	 4113.
d)	 No sé/No contesto.

11.	 ¿Qué era el grupo Guerrilleros de Cristo Rey?
a)	 Grupo violento ultra católico.
b)	 Un grupo parapolicial de ideología ultraderechista.
c)	 Un grupo terrorista a favor de la monarquía española.
d)	 No sé/No contesto.

12.	¿Cuándo ETA abandonó la actividad armada?
a)	 En 2011.
b)	 2017.
c)	 2018.
d)	 No sé/No contesto.

13.	¿En qué década ETA mató más personas?
a)	 en los años 60.
b)	 en la década de 1970.
c)	 en los años ochenta.
d)	 No sé/No contesto.
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14.	¿Cuántas personas fueron asesinadas por el GAL?
a)	 Unos 25.
b)	 Alrededor de 175.
c)	 Unos 225.
d)	 No sé/No contesto.

15.	 ¿Cómo murió Luis Carrero Blanco, presidente del Gobierno español durante el 
franquismo?

a)	 Como consecuencia del impacto de un atentado cometido por ETA.
b)	 Fue asesinado por ETA en un atentado con bomba de coche.
c)	 Fue secuestrado por ETA y posteriormente muerto de dos disparos en la cabeza.
d)	 No sé/No contesto.

16.	¿Quiénes son «los niños de la mochila»?42

a)	 Hijos e hijas de personas asesinadas por ETA y de sus familias que han abando-
nado la CAPV (País Vasco).

b)	 Hijos de presos de ETA encarcelados lejos de la CAPV (Comunidad Autónoma 
Vasca).

c)	 Hijos e hijas de exiliados vascos.
d)	 No sé/No contesto.

17.	 ¿Qué fue ETA?
a)	 Consecuencia y respuesta social de la situación represiva generada por el fran-

quismo y de la «deseuskaldunización» provocada en la sociedad vasca.
b)	 La decisión de una organización política de recurrir a la violencia para hacer 

frente a una situación que consideraba grave.
c)	 Una expresión del conflicto vasco que llevó a una parte de la juventud vasca a 

la utilización de la violencia para hacer frente al conflicto.
d)	 No sé/No contesto.

18.	¿Quién fue Santiago Brouard?
a)	 Un médico y político asesinado por el GAL.
b)	 Un médico y político asesinado por ETA.
c)	 Un médico y político asesinado por la Triple A.
d)	 No sé/No contesto.

42   Este apelativo hace referencia al título del reportaje emitido por Euskal Telebista del mismo nombre 
(09/01/2018) dentro del programa Ur Handitan, donde se narran las vivencias de los hijos e hijas de presos y 
presas de ETA cuando acuden a visitarles a prisiones alejadas del País Vasco.
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19.	¿Quién fue Gregorio Ordóñez?
a)	 El primer edil asesinado por ETA.
b)	 Un político que defendió la tortura en el tiempo democrático.
c)	 Un político abertzale que tuvo que exiliarse a Francia.
d)	 No sé/No contesto.

20.	¿Cuántas personas fueron extorsionadas por ETA se calcula económicamente a 
lo largo de su historia?

a)	 Unos 2000.
b)	 Alrededor de 7000.
c)	 Unos 10 000.
d)	 No sé/No contesto.

21.	¿Quién fue víctima del secuestro más largo consumado por ETA?
a)	 Miguel Ángel Blanco, concejal del Partido Popular.
b)	 José Antonio Ortega Lara, funcionario de prisiones.
c)	 El empresario Julio Iglesias Zamora.
d)	 No sé/No contesto.

22.	¿Cuántos grupos terroristas de extrema derecha han existido entre 1970 y 1990?
a)	 Más de 5.
b)	 De 3 a 5.
c)	 Menos de 3.
d)	 No sé/No contesto.

23.	¿Cuántas personas amenazadas por ETA tuvieron que llevar escolta en la CAPV 
(Comunidad Autónoma Vasca) entre 1990 y 2011?

a)	 Alrededor de 1200.
b)	 Alrededor de 2400.
c)	 Unos 3300.
d)	 No sé/No contesto.

24. Cuando hablamos de «dispersión», ¿de qué hablamos?
a)	 la extensión geográfica de los atentados de ETA.
b)	 Sobre la política penitenciaria de dispersión de presos de ETA fuera de las cár-

celes vascas (País Vasco).
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c)	 Sobre la política de acercamiento de presos de ETA que condenen la violencia 
a cárceles del País Vasco.

d)	 No sé/No contesto.

25. Su principal fuente de información (PRIMERA) sobre lo ocurrido en relación 
con el terrorismo, la violencia y la vulneración de los Derechos Humanos en 
la CAPV (Comunidad Autónoma del País Vasco) ha sido la siguiente (en las 
siguientes preguntas detallará la segunda, la tercera, etc.):

a)	 Escuela.
b)	 Familia.
c)	 Amistades.
d)	 Medios de comunicación (televisión, radio y prensa).
e)	 Redes sociales e Internet.
f)	 Libros que he leído.

26.	¿Hasta qué punto está satisfecho con la información que ha recibido con ca-
rácter general sobre el terrorismo, la violencia y las vulneraciones de Derechos 
Humanos ocurridas en la CAPV (Comunidad Autónoma Vasca)?

a)	 Muy satisfecho.
b)	 Bastante satisfecho.
c)	 Insatisfacción.
d)	 Insatisfacción
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estudios históricos la olmeda
Colección Piedras Angulares

O mundo no que se asinou o pacto de Galeusca en 1923 é moi distinto 
do de hoxe. Máis de cen anos despois, cómpre mirar ao pasado para 
revisar as traxectorias dos distintos proxectos de construción nacional 
que convivíron no interior dos estados europeos, de maneira máis ou 
menos con� itiva.

Esta obra colectiva é unha revisión histórica das nacións, das propos-
tas políticas e dos pasados incómodos e con� itivos en Galiza, Euskadi e 
Cataluña. Desde unha perspectiva plural, pensada en Europa e no mun-
do, reúne investigadores e investigadoras  que responden a preguntas da 
historiografía actual: Como se construíron estes proxectos nacionais? 
Que con� ictos articularon este século dende Galeusca? De que maneira 
lidiaron cos pasados incómodos e traumáticos? Que nos ofrece a histo-
ria para o presente e futuro destas propostas políticas?
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