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RESUMEN
Las investigaciones educativas sobre las con-
cepciones patrimoniales de los futuros docen-
tes suelen centrarse en las etapas de Primaria 
y Secundaria, ignorando Educación Infantil y 
el potencial que presenta el patrimonio en esta 
primera etapa educativa. Esta investigación pre-
tende conocer las concepciones que tienen los 
futuros maestros de Educación Infantil sobre 
el patrimonio cultural, en general, y el etnoló-
gico, en particular, así como las metodologías 
que pre�eren para trabajarlo y la formación que 
han recibido al respecto. La metodología em-
pleada ha sido cuantitativa y se ha diseñado un 
cuestionario donde han participado 100 estu-
diantes del Grado de Educación Infantil que 
han valorado diferentes ítems mediante una es-
cala tipo Likert, obteniéndose posteriormente 
frecuencias medias y porcentajes de valoracio-
nes positivas y negativas. Los resultados expo-
nen que los futuros docentes de Infantil valoran 
positivamente el trabajo del patrimonio etnoló-
gico, especialmente en su vertiente inmaterial, 
mostrando una preferencia por metodologías 
activas. Sin embargo, también valoran positi-
vamente metodologías super�ciales y acríticas 
en cuanto al tratamiento del patrimonio, lo cual 
puede derivar de la escasa formación recibida en 
este ámbito, poniendo de mani�esto la necesi-
dad de incorporar la Educación Patrimonial en 
los planes de estudios universitarios de los futu-
ros maestros. 

PALABRAS CLAVE
educación de la primera infancia, ciencias sociales, 
patrimonio cultural, personal docente, método de 
enseñanza

ABSTRACT
Research on the heritage conceptions of future 
teachers tends to focus on the Primary and 
Secondary stages, ignoring Early Childhood 
Education and the potential that heritage pre-
sents in this �rst educational stage. �is study 
aims to know the conceptions that future Early 
Childhood Education teachers have about 
cultural heritage and ethnological heritage, the 
methodologies they prefer to work with and 
the training they have received in this �eld. �e 
methodology used was quantitative and a que-
stionnaire was designed with the participation 
of 100 teacher training students who evaluated 
di�erent items using a Likert-type scale, subse-
quently obtaining average scores and percen-
tages of positive and negative evaluations. �e 
results show a positive opinion of ethnological 
heritage, especially in its immaterial aspect, 
and a preference for active methodologies. 
However, future teachers also value positively 
uncritical methodologies, which may derive 
from the lack of training received in this �eld, 
evidencing the importance of incorporating 
Heritage Education in the university curricula 
of future teachers. 

KEYWORDS 
early childhood education, social sciences, 
cultural heritage, student teaching, teaching 
methods
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INTRODUCCIÓN

PATRIMONIO CULTURAL Y PATRIMONIO ETNOLÓGICO

La conceptualización del patrimonio cultural ya posee un largo 
recorrido (Cambil y Fernández, 2017). Actualmente, la mayoría 
de los investigadores que estudian el campo de la Educación Pa-
trimonial de�enden esa naturaleza holística del patrimonio y lo 
consideran un hecho sociocultural único compuesto por diversas 
manifestaciones históricas, artísticas, etnológicas, cientí�co-tec-
nológicas y medioambientales que permiten conocer diferentes 
sociedades pasadas y presentes y generan bases para la identidad 
social (Martín, 2012). Dentro de este concepto amplio, en ocasio-
nes se subraya la importancia que tiene el patrimonio etnológico 
frente al resto de tipologías que componen el patrimonio cultu-
ral, ya que son dichas manifestaciones las que conectan más fácil-
mente pasado y presente a través, por ejemplo, de elementos que 
perduran en la memoria colectiva de una comunidad, como ciertas 
actividades u o�cios característicos (Cuenca, 2010).

A pesar de que, en ocasiones, el patrimonio etnológico puede ser 
considerado un cajón de sastre donde se incluye todo aquello que 
no puede ser incluido en ninguna otra tipología patrimonial (San-
tamarina et al., 2008), en la presente investigación se de�ne de una 
manera sencilla como aquella tipología que se centra en conocer 
las «maneras de vivir»  de aquellas personas que nos precedieron 
hace no tanto tiempo (Egea et al., 2023).

EDUCACIÓN PATRIMONIAL EN EDUCACIÓN INFANTIL

Al menos en España, la investigación educativa ya posee cierto re-
corrido respecto a los bene�cios de incluir el patrimonio en las au-
las. Mediante el tratamiento del patrimonio se puede fomentar una 
participación ciudadana responsable y respetuosa con la conserva-
ción del entorno (Arroyo Mora et al., 2024), sobre todo gracias a su 
poder identitario y a su capacidad de provocar emociones (Santa-
cana, 2015). Si de pensamiento crítico se trata, analizar patrimo-
nios en con�icto o controversiales en la escuela está demostrando 
tener mucho que decir (Estepa, 2019; Lucas, 2021). El análisis de 
este tipo de patrimonios también es posible en la etapa de Educa-
ción Infantil si se analizan problemáticas cercanas al estudiante de 
un modo adaptado a sus capacidades, desarrollando así conteni-
dos conceptuales, procedimentales y actitudinales (Arroyo et al., 
2021). Al considerarse la exploración del entorno próximo como 
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algo fundamental en Infantil, cualquier paisaje y elemento urbano 
cercano puede ser un gran recurso para trabajar el patrimonio de 
forma crítica (Latorre y Mérida, 2019; Tudela, 2017), siendo las me-
todologías activas como el aprendizaje-servicio estrategias ideales 
para lograrlo (Arjones, 2021; López-Torres, 2022). Sin embargo, 
a pesar de todo lo dicho anteriormente, la investigación también 
constata que los docentes suelen dejar el tratamiento del patrimo-
nio en manos de las editoriales, quienes plantean �chas de activi-
dades que no están relacionadas con el entorno del alumnado y 
desaprovechan la riqueza cultural del patrimonio local (Casanova 
et al., 2018).

A través del patrimonio no solo se puede trabajar el entorno del 
niño, sino también el paso del tiempo y la historia, pues el patri-
monio presenta un gran potencial para desarrollar el pensamiento 
histórico del alumnado (Arias y Casanova, 2018; Escribano, 2015; 
López-Torres, 2022; Pinto y Zarbato, 2017) y la comprensión de 
las sociedades pasadas y presentes a través del análisis de fuentes 
(Cuenca et al., 2011).

A pesar de los bene�cios que tiene llevar lo patrimonial a las au-
las, esto se suele dejar para cursos y niveles superiores, siendo nu-
merosas las investigaciones que exponen que en la etapa de Infantil 
no es frecuente encontrar el tratamiento del patrimonio (Arroyo 
et al., 2021; Casanova et al., 2018; Castro et al., 2020; Escribano, 
2015) ni de contenidos históricos (Casanova et al., 2018; Miralles 
y Rivero, 2012; Moreno et al., 2022), si bien es algo que el propio 
currículo educativo ofrece.

Una de las razones principales de esta carencia se debe a que el 
sistema educativo ha permanecido durante mucho tiempo anclado 
en las concepciones psicoevolutivas formuladas por Jean Piaget, 
quien postulaba que un alumno en la edad de Educación Infantil 
era incapaz de comprender el paso del tiempo y los contenidos his-
tóricos (Arias y Egea, 2022; Moreno et al., 2022). De acuerdo con 
las ideas del psicólogo suizo, el niño en la etapa de Infantil se en-
cuentra en el estadio preoperatorio, donde solo es capaz de com-
prender el tiempo a partir de las experiencias vividas y es incapaz 
de distinguir el orden, duración y posición de los hechos pasados 
(Trepat y Comes, 2002). Estos postulados ya están superados, no 
solo por la investigación sino por la práctica educativa de nume-
rosos centros. Así, es fácil hallar propuestas que demuestran que 
sí es posible introducir la historia en Educación Infantil. Son re-
currentes y muy citados los ejemplos de A. Calvani (1986) y el tra-
bajo del tiempo familiar y tiempos lejanos, K. Egan (1994) y su 
apuesta por la imaginación y abstracción del niño de Infantil para 
acercarse a tiempos no vividos o H. Cooper (2002) y su defensa del 
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uso de fuentes para comprender el cambio en el tiempo. A partir 
de las ideas de estos autores que rechazaron las tesis piagetianas, 
en las últimas décadas se han realizado numerosos estudios que 
ponen de mani�esto la viabilidad de trabajar la historia y el pen-
samiento histórico en edades muy tempranas (Arias y Casanova, 
2018; Arroyo Mora et al., 2024; Corral y Miralles, 2015; Escribano, 
2015; Levstik, 1993; López-Torres, 2022; Wood y Holden, 1995). 

CONCEPCIONES PATRIMONIALES DE LOS 

MAESTROS DE EDUCACIÓN INFANTIL

Las investigaciones que buscan conocer las concepciones patri-
moniales de los futuros docentes y los docentes en activo se han 
concentrado sobre todo en la etapa de Secundaria (Cuenca, 2003; 
Cuenca et al., 2017; Estepa et al., 2013; Molina, 2016; Molina y Mu-
ñoz, 2016) y Educación Primaria (Chaparro et al., 2022; Chaparro 
y Felices de la Fuente, 2019; Estepa et al., 2013; Morales et al., 2017; 
Ponsoda et al., 2023; Sampedro y Estepa, 2022), revelando la ma-
yoría que los docentes de estas etapas suelen centrarse en bienes 
materiales del patrimonio histórico-artístico de carácter monu-
mental. Frente al interés mostrado por estas tipologías patrimo-
niales, la investigación educativa sobre las posibilidades que ofrece 
el patrimonio etnológico es muy reducida (Egea et al., 2023).

En relación con los docentes de Educación Infantil poco a poco 
hay más investigadores que se acercan a explorar qué concepcio-
nes tienen sobre determinados temas (Carril-Merino et al. 2020), 
sin embargo, trabajos sobre sus concepciones del patrimonio toda-
vía son escasas. Las existentes demuestran que, si bien los docen-
tes otorgan gran importancia al patrimonio como recurso, suelen 
centrarse sobre todo en el patrimonio histórico-artístico de ca-
rácter monumental (Ciriza et al., 2023; Moreno et al., 2020, 2022), 
al igual que los docentes de Primaria y Secundaria. No obstante, 
algunas investigaciones muestran que los docentes en formación 
y en activo de Infantil tienen un especial interés por las �estas po-
pulares, las tradiciones locales o mitos o leyendas, elementos pro-
pios del patrimonio etnológico (Cuenca y Pérez, 2021; Moreno et 
al., 2022; Rivero y Pelegrín (2019). 

Respecto a las metodologías por las que abogan los futuros maes-
tros de Educación Infantil para trabajar el patrimonio es un campo 
de estudio no explorado en esta etapa, pero estudios realizados so-
bre futuros docentes de Primaria ponen de mani�esto que los do-
centes en formación de la etapa de Primaria dan gran importancia 
a metodologías activas, como itinerarios didácticos, visitas a mu-
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seos o uso de objetos a pesar de que muchos reconocen que no 
están capacitados para diseñar estas metodologías ni para sacar 
provecho de ellas (Chaparro y Felices de la Fuente, 2019). 

Partiendo de esto último, se puede considerar que el hecho de 
que el tratamiento del patrimonio en el aula sea algo anecdótico 
y esporádico atiende, en gran medida, a la escasa formación que 
tienen los docentes en el ámbito de la Educación Patrimonial, algo 
que corroboran las numerosas investigaciones que señalan esta 
falta de formación como uno de los principales obstáculos para 
incorporar el patrimonio en las aulas (Castro et al., 2020; Chapa-
rro et al., 2022; Chaparro y Felices de la Fuente, 2019; Fontal et al., 
2017; García y De la Cruz, 2018).

METODOLOGÍA 

OBJETIVOS DE LA INVESTIGACIÓN

El objetivo general de esta investigación es analizar las concepcio-
nes que tienen los futuros docentes de Educación Infantil sobre el 
patrimonio cultural, en general, y el etnológico, en particular, así 
como las metodologías que tienen en cuenta para trabajarlo y la 
formación que han recibido al respecto. A partir de este objetivo, 
se desglosan los siguientes objetivos especí�cos.

• Objetivo especí�co 1. Descubrir qué tipología patri-
monial está mejor considerada entre los futuros do-
centes de Educación Infantil.

• Objetivo especí�co 2. Conocer cómo consideran los 
futuros docentes de Educación Infantil la formación 
recibida con relación al patrimonio cultural y etno-
lógico, así como el interés por trabajar este último en 
las aulas.

• Objetivo especí�co 3. Identi�car las metodologías 
que los futuros docentes de Educación Infantil con-
sideran más adecuadas para trabajar el patrimonio 
etnológico.

Atendiendo a estos objetivos, se ha diseñado una investigación 
cuantitativa no experimental descriptiva, y la muestra ha sido se-
leccionada mediante un muestreo no probabilístico por conve-
niencia, basado en el fácil acceso a los participantes. La recogida 
de información se ha llevado a cabo a través de un estudio tipo en-
cuesta (McMillan y Schumacher, 2005). 
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CONTEXTO Y PARTICIPANTES 

La muestra corresponde a un grupo de 100 estudiantes, docentes en 
formación, de la Universidad de Murcia, de los cuales 52 cursaban el 
Grado de Educación Infantil y 48 la Doble Titulación de Educación 
Infantil y Educación Primaria. Este último grupo de estudiantes 
se ha seleccionado para conseguir una muestra más representativa 
teniendo en cuenta que, aunque cursan asignaturas concretas de 
Educación Primaria, también habían recibido formación especí�ca 
sobre la etapa de Infantil. La media de edad de los encuestados es 
20,8 años y, de los 100 participantes, 92 son mujeres y 8 hombres.

En el caso de los participantes del Grado de Educación Infantil, 
el tratamiento del patrimonio ha estado presente de manera pun-
tual en la asignatura Ciencias sociales y su didáctica en Educación 

Infantil; y en el caso de los participantes de la Doble Titulación de 
Educación Infantil y Educación Primaria, el patrimonio se ha tra-
bajado en algunos temas de las asignaturas de Ciencias sociales y su 

didáctica y Espacio y tiempo en la didáctica de las ciencias sociales. 
No obstante, puesto que no todos los participantes tendrían por 

qué recordar el concepto de patrimonio cultural y de patrimonio 
etnológico, en el cuestionario que se utilizó se realizaban dos acla-
raciones. Por un lado, al principio de la recogida de información 
se aclaraba que el patrimonio cultural podría de�nirse como un 
conjunto de manifestaciones que re�ejan la herencia de un pueblo 
y le permite identi�carse con ellas, de modo que estas manifesta-
ciones patrimoniales son testimonios del pasado que sirven para 
conocerlo y conocer nuestra identidad, así como para desarrollar 
el sentimiento de pertenecer a un determinado colectivo social. 
Por otro lado, antes de la tercera pregunta (pues era a partir de 
ahí donde se iba a abordar el patrimonio etnológico), se explicaba 
que esta tipología patrimonial puede entenderse como el conjunto 
de manifestaciones y tradiciones que representan la cultura y la 
identidad popular de una comunidad concreta, y que, a diferencia 
del patrimonio cultural, el patrimonio etnológico se centra en las 
expresiones culturales de comunidades especí�cas, resaltando la 
diversidad cultural y las prácticas tradicionales de grupos étnicos 
en particular.

INSTRUMENTO DE RECOGIDA DE DATOS Y 

PROCEDIMIENTO DE INVESTIGACIÓN

Para lograr la consecución de los objetivos planteados, se diseñó 
un cuestionario ad hoc en la plataforma Google Forms donde los 
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▲▲ Figura 1. Preguntas 1, 2 
y 3 del cuestionario utilizado. 
Fuente: los autores.

▲ Figura 2: Pregunta 4 
del cuestionario utilizado. 
Fuente: los autores
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Figura 3: Pregunta 5 del cuestionario 
utilizado. Fuente: los autores.
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participantes debían responder a cinco preguntas valorando dife-
rentes ítems mediante una escala tipo Likert del 1 al 6. En el cues-
tionario se diferenciaban cuatro apartados. El primero (ítems 1, 2 
y 3) estaba destinado a la identi�cación de los participantes para 
conocer su edad, género y titulación. El segundo apartado (ítems 
4-24) pretendía dar respuesta al primer objetivo especí�co, pues 
se quería descubrir qué tipología patrimonial son más proclives a 
trabajar los futuros docentes de Infantil (Figura 1). El tercer apar-
tado (ítems 25-30) estaba vinculado con el segundo objetivo espe-
cí�co, ya que permitía conocer el grado de formación que habían 
recibido los futuros docentes sobre el patrimonio cultural, en ge-
neral, y etnológico, en particular, así como su interés por traba-
jarlo (Figura 2). Por último, el cuarto apartado del cuestionario 
(ítems 31-40) se conectaba con el tercer objetivo especí�co, pues 
identi�caba qué metodologías pre�eren usar los futuros docentes 
de esta etapa educativa para trabajar el patrimonio etnológico en 
las aulas (Figura 3).

Una vez pasado el cuestionario, se realizó el volcado de datos en 
Microso� Excel y se calcularon medias y frecuencias. Para deter-
minar qué porcentaje de la muestra tenía una valoración positiva 
se agruparon los valores 4, 5 o 6; y para determinar qué porcentaje 
lo había valorado negativamente se han tenido en cuenta aquellos 
que marcaban los valores 1, 2 o 3.

RESULTADOS

A continuación, se desglosan los resultados atendiendo a los obje-
tivos de la investigación.

¿QUÉ TIPOLOGÍA PATRIMONIAL PREDOMINA ENTRE 

LOS FUTUROS DOCENTES DE EDUCACIÓN INFANTIL?

Atendiendo al primer objetivo especí�co, se muestra a continua-
ción el interés con el que los participantes valoran elementos pa-
trimoniales de diferentes tipologías (Tabla 1) y distintos elementos 
patrimoniales de carácter etnológico (Tabla 2), así como la de�ni-
ción de patrimonio con la que más coinciden (Tabla 3).

Como se puede apreciar, todos los elementos propuestos han sido 
valorados positivamente para trabajar el patrimonio cultural de la 
localidad, aunque los edi�cios religiosos y los museos de arqueo-
logía han sido peor valorados en comparación con el resto. Con-
tra esto, las �estas populares, las costumbres y las tradiciones son 
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muy bien valoradas, lo que demuestra gran interés por elementos 
del patrimonio etnológico.

Aunque tanto elementos materiales como inmateriales fueron 
valorados muy positivamente para trabajar el patrimonio etno-
lógico, los futuros docentes de Infantil han valorado ligeramente 
mejor las manifestaciones inmateriales (costumbres y tradiciones, 
bailes, �estas y canciones populares, cuentos y leyendas popula-
res) sobre los bienes materiales (vestimentas tradicionales, vivien-
das tradicionales, objetos del día a día). 

Las de�niciones con las que más coinciden los futuros docentes 
de Infantil son las vinculadas con el patrimonio etnológico y pa-

Ítems
Media 

(sobre 6)
Desviación 

típica
Valoraciones 

negativas
Valoraciones 

positivas

Edificio religioso 3,53 1,27 48% 52%

Museo de arqueología 3,89 1,41 38% 62%

Obra artística 4,13 1,27 29% 71%

Resto arqueológico 4,14 1,38 28% 72%

Monumento urbano 4,20 1,21 24% 76%

Profesiones antiguas 4,34 1,25 21% 79%

Museo de la ciencia 4,42 1,30 20% 80%

Parque natural 4,60 1,28 19% 81%

Vestimentas tradicionales 4,79 1,28 16% 84%

Costumbres y tradiciones 5,18 1,03 9% 91%

Fiestas populares 5,20 1,06 7% 93%

Tabla 1: Interés ante elementos de distintas tipologías patrimoniales. Fuente: los autores.

Ítems
Media 

(sobre 6)
Desviación 

típica
Valoraciones 

negativas
Valoraciones 

positivas

Viviendas tradicionales 4,86 1,20 15% 85%

Herramientas e instrumentos antiguos 
utilizados durante años (objetos del 

día a día)
4,77 1,14 12% 88%

Vestimentas tradicionales 4,97 1,05 9% 91%

Cuentos y leyendas populares 5,19 1,00 9% 91%

Bailes, fiestas y canciones populares 5,19 0,96 6% 94%

Costumbres y tradiciones 5,48 0,82 4% 96%

Tabla 2:  Interés ante distintos elementos del patrimonio etnológico. Fuente: los autores.
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trimonio histórico, seguidas muy de cerca por la de patrimonio ar-
tístico. En el otro extremo, destaca que la de�nición peor valorada 
es la referente al patrimonio natural. 

¿CÓMO CONSIDERAN LOS FUTUROS DOCENTES DE 

EDUCACIÓN INFANTIL LA FORMACIÓN RECIBIDA 

CON RELACIÓN AL PATRIMONIO CULTURAL 

Y ETNOLÓGICO? ¿LES INTERESA O NO?

Respecto al segundo objetivo especí�co, se muestra a continuación 
el grado de acuerdo que muestran los participantes con relación 

Ítems
Media (sobre 

6)
Desviación 

típica
Valoraciones 

negativas
Valoraciones 

positivas

Patrimonio natural 3,87 1,48 35% 65%

Patrimonio artístico 4,70 1,36 22% 78%

Patrimonio arqueológico y documental 4,85 1,35 18% 82%

Patrimonio etnológico 4,88 1,31 19% 81%

Tabla 3: Valoración de de�niciones de distintas tipologías patrimoniales. Fuente: los autores.

Ítems
Media (sobre 

6)
Desviación 

típica
Valoraciones 

negativas
Valoraciones 

positivas

He realizado actividades que me han 
formado sobre la importancia del 

patrimonio cultural en la educación 3,47 1,37 47% 53%

He realizado actividades que me han 
formado sobre la importancia del 

patrimonio etnológico en la educación 2,81 1,51 67% 33%

Como futuro docente, sabría cómo 
trabajar en el aula el patrimonio 

cultural 3,65 1,27 45% 55%

Como futuro docente, sabría cómo 
trabajar en el aula el patrimonio 

etnológico 3,37 1,54 49% 51%

Durante mis Prácticas Escolares, he 
trabajado el patrimonio etnológico 2,52 1,81 72% 28%

Como futuro docente, considero 
interesante trabajar el patrimonio 

etnológico en la escuela. 4,73 1,40 17% 83%

Tabla 4: Grado de formación e interés por trabajar el patrimonio cultural y etnológico. Fuente: los autores.
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a diversas a�rmaciones propuestas sobre su grado de formación e 
interés por trabajar el patrimonio cultural y el patrimonio etno-
lógico (Tabla 4).

Más de la mitad de los encuestados a�rma haber realizado acti-
vidades que les han formado sobre la importancia del patrimonio 
cultural en el ámbito educativo, pero este porcentaje desciende no-
tablemente al preguntarles sobre si, en concreto, se les ha formado 
acerca del patrimonio etnológico. En este sentido, el 72% de los 
participantes reconoce no haber trabajado el patrimonio etnoló-
gico en las aulas durante sus Prácticas Escolares, aunque la mayo-
ría considera que sería interesante hacerlo.

¿QUÉ METODOLOGÍAS SE CONSIDERAN MÁS ADECUADAS 

PARA TRABAJAR EL PATRIMONIO ETNOLÓGICO?

Con relación al tercer y último objetivo especí�co, se muestra a 
continuación cómo los futuros docentes de Educación Infantil han 
valorado diversas metodologías según su grado de idoneidad para 
trabajar el patrimonio etnológico (Tabla 5).

La metodología mejor valorada por los participantes es la recrea-
ción de costumbres y tradiciones locales, seguida por la visita al 
museo, donde el alumnado re�exiona de forma activa sobre el rol 
de la infancia en el siglo xx, la utilización de objetos como apoyo 
visual, la realización de inferencias a partir de fuentes primarias 
y el aprendizaje-servicio. Contra esto, las metodologías peor valo-
radas por los participantes son aquellas que otorgan un rol pasivo 
al alumnado, como la lección magistral o la visita guiada y magis-
tral a un museo. 

DISCUSIÓN DE RESULTADOS

Si bien la mayoría de las investigaciones exponen que los futuros 
docentes de Educación Infantil se centran en el patrimonio his-
tórico-artístico de carácter monumental (Ciriza et al., 2023; Mo-
reno et al., 2020, 2022), a la vista de los resultados obtenidos no se 
puede a�rmar que estas sean las tipologías patrimoniales por las 
que más interesados se muestran. Aunque una gran mayoría de 
los participantes coincide con las de�niciones de patrimonio his-
tórico y artístico, se aprecia que todos los elementos patrimoniales 
de carácter histórico-artístico propuestos han sido peor valorados 
que los elementos del patrimonio etnológico. Por lo tanto, se ob-
serva una clara preferencia de los participantes por el patrimonio 
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etnológico sobre otras tipologías patrimoniales, lo que es corro-
borado por investigaciones que con�rman la importancia otor-
gada a esta tipología por los futuros docentes y docentes en activo 
de la etapa de Infantil (Cuenca y Pérez, 2021; Moreno et al., 2020, 
2022). Sin embargo, otros estudios muestran que los docentes en 
formación de Educación Infantil también muestran un gran inte-
rés hacia elementos del patrimonio histórico-artístico (Moreno et 
al. 2020, 2022), los cuales no han sido demasiado bien valorados 
en este estudio.

Dentro del patrimonio etnológico, pese a que los futuros docen-
tes valoran positivamente tanto elementos materiales como inma-
teriales, los resultados ponen de mani�esto que pre�eren trabajar 

Ítems
Media (sobre 

6)
Desviación 

típica
Valoraciones 

negativas
Valoraciones 

positivas

Lección magistral con apoyo de una 
presentación

3,67 1,50 48% 52%

Lección magistral con apoyo de un 
video

4,37 1,38 24% 76%

Trabajo mediante las TIC de 
contenidos conceptuales

4,48 1,25 19% 81%

Visita magistral al museo 
etnológico local realizada por un 

guía especialista
4,84 1,12 12% 88%

Reflexión en pequeño grupo sobre 
la importancia de conservar el 

patrimonio
4,88 1,14 26% 84%

Aprendizaje basado en objetos. 
Los alumnos hacen inferencias 
históricas a partir de objetos 

patrimoniales y fotografías que 
muestran oficios populares

5,06 0,99 7% 93%

 Uso de objetos patrimoniales 
como apoyo visual de la lección 

magistral 
5,10 0,91 6% 94%

Aprendizaje-servicio 5,24 1,12 12% 88%

Visita al museo etnológico local 
donde el alumnado toma un papel 

activo
5,30 0,92 6% 94%

Recreación de costumbres y 
tradiciones locales (bailes y 
canciones, fiestas populares)

5,47 0,80 3% 97%

Tabla 5: Valoración de diversas metodologías para trabajar el patrimonio etnológico. Fuente: Los autores.
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lo inmaterial sobre lo material, tal y como sucede en otros estudios 
(Moreno et al. 2020, 2022; Rivero y Pelegrín, 2019). Sin embargo, el 
72% de los participantes a�rma no haber trabajado el patrimonio 
etnológico durante sus prácticas, si bien el 83% considera intere-
sante hacerlo. El hecho de que no lo hayan trabajado puede deberse 
a que no sabían cómo hacerlo, pues, aunque alrededor del 50% cree 
saberlo trabajar, tan solo un tercio de los participantes a�rma haber 
recibido formación sobre la importancia del patrimonio etnológico 
en la educación y poco más de la mitad en el caso del patrimonio 
cultural. De este modo, se pone de mani�esto que los futuros do-
centes de Infantil creen que no han recibido su�ciente formación 
en el ámbito de la Educación Patrimonial, lo cual es corroborado 
por las numerosas investigaciones que señalan la falta de formación 
de los futuros docentes y docentes en activo como uno de los prin-
cipales obstáculos para incorporar la Educación Patrimonial en la 
escuela (Castro et al., 2020; Chaparro et al., 2022; Chaparro y Feli-
ces de la Fuente, 2019; Fontal et al., 2017; García y De la Cruz, 2018).

En cuanto a las metodologías que los futuros docentes de Infantil 
pre�eren para trabajar el patrimonio etnológico, los métodos acti-
vos se encuentran muy bien valorados, algo a lo que ya apuntaban 
investigaciones previas (Peinado, 2020). Para trabajar contenidos 
históricos, entre las opciones que escogen destaca la visita a un mu-
seo donde el alumnado toma un rol activo o el aprendizaje-servi-
cio para proteger un elemento patrimonial, lo que puede deberse al 
interés del profesorado en formación por usar el patrimonio como 
un recurso para abordar problemas sociales (Chaparro y Felices 
de la Fuente, 2019; Gómez et al., 2020) o, simplemente quizás es-
temos ante los buenos recuerdos que suelen dejar las salidas vivi-
das durante nuestra propia experiencia como estudiantes (Falk y 
Dierking, 1997). Junto a ello, es cierto que también aparecen otras 
metodologías que han sido muy bien valoradas y que carecen de 
carga conceptual o procedimental, quedándose así en la super�cie 
o en la mera motivación, obviando las posibilidades de un apren-
dizaje comprometido y signi�cativo. Este es el caso de la actividad 
relativa a vestir trajes tradicionales y aprender canciones popu-
lares (que ha sido la mejor valorada) o la relacionada con formar 
pequeños grupos para discutir sobre la importancia de cuidar el 
patrimonio. Ambas actividades son motivadoras de cara a valorar 
positivamente el patrimonio de la localidad, pero completamente 
acríticas al carecer de un proceso previo de investigación para co-
nocer, comprender y valorar esos elementos patrimoniales (Fontal, 
2007). En otras palabras, las actividades dan importancia a la nece-
sidad de conservar el patrimonio, pero no se desarrollan propues-
tas realmente críticas y comprometidas para ello (Cuenca, 2003).
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La inclusión de objetos para trabajar contenidos históricos tam-
bién ha sido muy bien valorada por los encuestados. Conecta esta 
valoración con una larga tradición que aboga por su uso en es-
tas edades (Wood y Holden, 1995). No obstante, el uso de objetos 
como apoyo visual de la lección magistral del docente ha sido lige-
ramente mejor valorado que el uso de objetos a partir de los cua-
les realizar inferencias históricas. Pese a esto, ambas metodologías 
han sido bien valoradas, lo que sugiere que poco a poco la educa-
ción se va alejando de las ideas de Piaget, ya que los participantes 
no han infravalorado las capacidades del alumnado de la etapa de 
Infantil para aprender contenidos históricos.

Lo que resulta evidente a la vista de los resultados es que los fu-
turos docentes de Educación Infantil abogan por un papel pro-
tagonista del alumnado para trabajar el patrimonio, pues las 
metodologías que le con�eren un papel pasivo (lección magistral, 
visita guiada a un museo, trabajo con TIC de contenidos pura-
mente conceptuales) han sido las peor valoradas.

CONCLUSIONES

Se concluye con esta investigación que los futuros docentes de 
Educación Infantil parecen valorar muy positivamente el trabajo 
del patrimonio etnológico en las aulas, especialmente en su ver-
tiente inmaterial, algo que no suele suceder en niveles educativos 
superiores. La presente investigación es pionera en exponer las me-
todologías que pre�eren los futuros docentes de esta etapa para 
trabajar el patrimonio etnológico, ya que los escasos estudios que 
abordan las concepciones patrimoniales de estos se centran en co-
nocer la tipología patrimonial que predomina entre ellos, pero no 
estudian las metodologías por las que abogan para trabajarlo. En 
este sentido, aparece claramente un interés por metodologías ac-
tivas, críticas y comprometidas para lograr una comprensión del 
patrimonio, trabajando a partir de él contenidos relacionados con 
el paso del tiempo y con el entorno próximo. Frente a ello, los par-
ticipantes también se muestran atraídos por ciertas metodologías 
super�ciales en cuanto al tratamiento del patrimonio, las cuales 
se centran en su conservación sin desarrollar contenidos concep-
tuales y procedimentales, lo que quizás pueda deberse a la escasa 
formación que a�rman haber recibido en el ámbito de la Educa-
ción Patrimonial.

Pese a que este estudio ofrece una visión del panorama actual, no 
es posible realizar una generalización de las concepciones patri-
moniales de los futuros docentes de Educación Infantil, puesto que 
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la investigación cuenta con algunas limitaciones. En este sentido, 
la muestra puede considerarse reducida, localizada a una única 
provincia y puede presentar un sesgo al no haber tenido en cuenta 
las opiniones de todos los cursos y grupos de la titulación. No obs-
tante, estos resultados pueden servir para una futura investigación 
que amplíe la muestra y realice una exploración cualitativa, ofre-
ciendo así una comprensión más profunda del tema y corrobo-
rando o rechazando las conclusiones aquí presentadas. 

Asimismo, la presente investigación pone de mani�esto la de-
manda de los futuros docentes de introducir asignaturas o partes 
del temario que les formen en cómo llevar el patrimonio a las au-
las. Esto permitiría que los docentes estuvieran mejor capacitados 
para realizar un correcto tratamiento del patrimonio con los es-
tudiantes de esta etapa, pues recordemos que es algo que la propia 
legislación educativa exige.

En de�nitiva, ya sea para tratar problemas sociales, comprender 
mejor el entorno próximo o desarrollar la concepción del tiempo 
en Educación Infantil, el tratamiento del patrimonio etnológico 
es valorado positivamente por los futuros maestros de esta etapa. 
Aunque la mayoría de los estudios relacionados con la Educación 
Patrimonial se han centrado en niveles educativos superiores, es 
necesario que Educación Infantil reciba el mismo interés y aten-
ción que el resto de las etapas educativas, ya que, si se pretende 
una comprensión, valoración y respeto del patrimonio en todas 
sus manifestaciones, es necesario que su tratamiento esté presente 
desde los primeros años de vida.
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admiten artículos en diversas lenguas, como son el catalán, el es-

pañol, el francés, el italiano y el inglés.

La revista nace en el año 2008 con el nombre de Hermes. Re-

vista de museología (ISSN impreso 1889-5409; ISSN en línea 2462-

6465) y su primer número sale a la luz en 2009. Desde el segundo 

número pasa a llamarse Her&Mus. Heritage and Museography 

(ISSN impreso 2171-3731; ISSN en línea 2462-6457). Inicialmente 

de carácter cuatrimestral, pasó en 2013 a tener una periodicidad 

semestral. A partir de 2015 la revista se publica anualmente. Desde 

sus orígenes ha sido editada por Ediciones Trea y académicamente 

vinculada a la Universitat de Barcelona. A partir de 2016 se edita 

exclusivamente en formato digital a través de RACO (http://raco.
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torios:

Plataformas de evaluación de revistas:

MIAR (Matriu d’Informació per a l’Avaluació de Revistes).

Catálogo LATINDEX (Iberoamericana).

CIRC (Clasi�cación Integrada de Revistas Cientí�cas): Va-

lor superior a D.

CARHUS Plus+ 2018: Grupo D.

Journal Scholar Metrics Arts, Humanities, and Social Sci-

ences.

Bases de Datos Nacionales:

DIALNET.

RESH (Revistas Españolas de Ciencias Sociales y Humanas).

DULCINEA.

Catálogos Nacionales:
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Normas generales para la publicación de artículos en Her&Mus. 

Heritage and Museography:

 • Se pueden presentar manuscritos redactados en catalán, cas-

tellano, italiano, francés e inglés.

 • En general, serán bienvenidos escritos sobre patrimonio y 

museos, con una especial relevancia a sus aspectos didácti-

cos, educativos y de transmisión del conocimiento.

 • Se admiten principalmente artículos de investigación, pero 
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lizado.
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manuscrito puede ser rechazado en cualquier momento del 

proceso editorial en caso de detectarse una mala práctica.

 • Los autores deberán enviar sus manuscritos a través de la 

plataforma RACO.

Normas completas disponibles en:  

http://raco.cat/index.php/Hermus/about/submissions#author-
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Proceso de revisión por pares:

Todos los manuscritos recibidos serán inicialmente revisados por 

la Secretaría Cientí�ca de la revista, que comprobará su adecuación 

a las normas de publicación y a la temática de la revista. Cuando el 

resultado de esta primera revisión sea favorable, los manuscritos 

serán evaluados siguiendo el sistema por pares ciegos. Cada ma-

nuscrito será evaluado por dos expertos externos al comité de re-

dacción y a la entidad editora.

El plazo de revisión y evaluación de los manuscritos es de 

máximo tres meses desde su recepción. En el caso de los manuscri-

tos recibidos con motivo de un Call for papers, el plazo de tres me-

ses empezará a partir del día siguiente al cierre de la convocatoria.

En todos los casos, el mes de agosto se considera inhábil para el 

cómputo de los tres meses de plazo de revisión y evaluación.

Transcurrido dicho periodo, el autor/es será informado de la 

aceptación o rechazo del original. En los casos de manuscritos 

aceptados pero cuya publicación esté condicionada a la introduc-

ción de cambios y/o mejoras sugeridas por los revisores, sus au-

tores deberán enviar la nueva versión del manuscrito en un plazo 

máximo de quince días.

Cuando no se derive unanimidad en la valoración del manus-

crito, este será remitido a un tercer revisor y/o a un miembro del 

equipo editorial.

Asimismo, el equipo editorial y/o el profesional encargado de 

coordinar cada monográ�co se reservan el derecho a rechazar un 

manuscrito en cualquier momento.

&MUS
H E R I TA G E             M U S E O G R A P H Y

HER



Her&Mus. Heritage and Museography
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